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RESUMO:A educacdo formal tem como premissa ser para todos, exigindo, portanto, a ado¢do de um viés inclusivo do ensino, pautado
no respeito a diversidade inclusive do publico-alvo da educag@o especial. O objetivo desta pesquisa € discutir sobre as metodologias
utilizadas na escolarizagdo de alunos com Transtornos do Espectro Autista - TEA na rede municipal de ensino de Tomé-Acu no periodo
da covid 19. O aporte teodrico desta pesquisa ¢ baseado em Brasil (2001), Loureiro et al. (2019), Russo (2019), Minayo (1994), Mantoan e
Santos (2010), Mantoan (2003) e Castro (2013). E uma pesquisa qualitativa, descritiva do tipo bibliografica e de campo. O instrumento de
coleta dos dados utilizado foi a entrevista semiestruturada e o método de analise adotado foi o hermenéutico dialético. Os resultados da
pesquisa demonstraram que: Ha uma grande necessidade de formacao dos docentes sobretudo da sala regular; As metodologias utilizadas
no processo de ensino de pessoas com o Transtorno do Espectro Autista giraram em torno de cadernos de atividades impressas seguidas
de jogos diversos, recurso visuais como pranchas, videos, desenhos, recursos de encaixe/montagem, pintura e colagem; Houve pouca
reciprocidade entre as atividades utilizadas na sala regular e as estratégias de ensino utilizadas na sala de recurso multifuncional;
Ocorreram fragilidades do processo avaliativo realizado a distancia.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias; Transtorno do Espectro Autista; COVID 19.

ABSTRACT: Formal education has the premise of being for everyone, therefore adopting an inclusive teaching bias, based on respect
for the diversity, including the target audience of special education. The objective of this research is to discuss the methodologies used in
the schooling of students with Autistic Spectrum Disorders - ASD in the municipal teaching network of Tomé-Agu in the period of covid
19. The theoretical contribution of this research is based on Brasil (2001), Loureiro and others (2019), Russo (2019), Minayo (1994),
Mantoan and Santos (2010), Mantoan (2003) and Castro (2013). It is a qualitative, descriptive bibliographical and field research. The data
collection instrument used was the semi-structured interview and the analysis method adopted was the dialectical hermeneutics. The
results of the allergic research that: There is need for training of teachers, especially in the regular classroom; The methodologies used in
the teaching process of people with Autistic Spectrum Disorder revolved around printed activity notebooks followed by different games,
visual resources such as boards, videos, drawings, fitting/assembly resources, painting and collage; There was little reciprocity between
the activities used in the regular classroom and the teaching strategies used in the multifunctional resource classroom; There were side
effects of the evaluation process carried out at a distance.projects for the area.

KEYWORDS: Methodologies; Autistic Spectrum Disorder; COVID-19.
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Metodologias utilizadas na escolarizagéo de alunos com tea na rede municipal de ensino deTomé-Agu no periodo da Covid 19

1 INTRODUCAO

Diante do avanco cientifico das pesquisas asso-
ciadas ao transtorno do espectro do autismo — TEA
temos observado um maior numero de literaturas que
mobilizam a comunidade autista no sentido de pro-
mover a defesa dos direitos da pessoa com TEA
dentre eles o da educacao.

Neste sentido o trabalho em questdo tem como
objetivo discutir sobre as metodologias utilizadas na
escolarizagdo de alunos com Transtornos do Espec-
tro Autista - TEA na rede municipal de ensino de
Tomé-Acgu no periodo da covid 19.

O aporte tedrico desta pesquisa esta baseado em
Brasil (2001), Loureiro et al. (2019), Russo (2019),
Minayo (1994), Mantoan e Santos (2010), Mantoan
(2003), Castro (2013) e Lourenco e Leite (2015).
Oliveira e Serti¢ (2017) esclarecem que o Transtorno
do Espectro Autista - TEA caracteriza-se por um
conjunto de disturbios que compromete o desenvol-
vimento neurologico do individuo, causando dificul-
dade nas dimensdes sociocomunicativa e comporta-
mental.

Mesmo em situacdo atipica de isolamento soci-
al onde o sistema de ensino necessita adequar-se as
medidas de prevencdo e combate ao novo corona vi-
rus, estratégias metodoldgicas necessitam ser pensa-
das para que os alunos autistas permanecam inclui-
dos, por meio de praticas que contribuam para a
construcdo de sua autonomia na realizacdo de ativi-
dades tanto escolares quanto de vida diaria.

De acordo com Mantoan e Santos (2010), “o
professor comum e especializado tém um papel fun-
damental na abertura de caminhos para se chegar a
uma escola que de fato acolha as diferencas e espe-
cificidades individuais de seus alunos” para que nao
se sintam excluidos do processo de ensino-aprendi-
zagem a que tém direito.

Este artigo esta organizado da seguinte maneira:
no primeiro momento, ha uma breve discussdo sobre
Transtorno do Espectro Autista — TEA; em seguida a
metodologia com as particularidades da pesquisa; na
sequéncia, as discussdes e os resultados e, por ulti-
mo, as consideragdes finais. O artigo ndo intenciona
esgotar ideias sobre o assunto.

2 TRANSTORNO DO ESPECTRO AU-
TISTA - TEA
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De acordo com o paragrafo primeiro do art. 1°
da Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012, Lei deno-
minada Berenice Piana ¢ considerada pessoa com
transtorno do espectro autista aquela portadora de
sindrome clinica caracterizada na forma dos seguin-
tes incisos:

I - deficiéncia persistente e clinicamente significativa
da comunicacdo e da interagdo sociais, manifestada
por deficiéncia marcada de comunicagdo verbal e
ndo verbal usada para interacdo social; auséncia de
reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento;

I - padrdes restritivos e repetitivos de

comportamentos, interesses e atividades,

manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos. (BRASIL, 2012, p. 1).

Conforme o Dicionario Online da Lingua Portu-
guesa (2021), o Transtorno do Espectro Autista —
TEA ¢ um “termo que designa variadas e diferentes
sindromes relacionadas com perturbagdes ou altera-
coes do desenvolvimento neurologico, dificuldade de
comunicacao e/ou de socializacido”.

Para Santos (2020) o Transtorno do Espectro
Autista - TEA € um transtorno neurologico que afeta
o desenvolvimento da interacao sociocomunicativa e
comportamental.

Gaiato e Teixeira (2018) afirmam que no atraso
de comportamento social a crianca apresenta dificul-
dade de se relacionar com outras pessoas desde os
primeiros meses de vida, mesmo que estes sejam
pessoas proximas, como pai, mae € irmao, por exem-
plo. E como se o autista estivesse fechado em seu
préprio mundo no qual o outro ndo faz parte.

Além do atraso no desenvolvimento social, ou-
tras caracteristicas também sdo observadas nas crian-
cas com TEA.

De acordo com Gaiato e Teixeira (2018) sdo co-
muns movimentos estereotipados (balangar as maos
ou o tronco para frente e para traz), atraso na aquisi-
cdo e desenvolvimento da linguagem verbal e nao
verbal, olhar fixo para objetos que giram, dificuldade
no desenvolvimento cognitivo, andar na ponta dos
pés, dentre outros. Mesmo que a crianca tenha um
diagndstico precoce ndo ha uma curar por ndo se tra-
tar de uma doencga e sim de uma deficiéncia.
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O TEA ¢ também frequentemente associado a
outros transtornos psiquidtricos - transtorno do
déficit de atencdo e hiperatividade, depressdo e
ansiedade - e a outras condigdes médicas —
epilepsia; transtornos genéticos. (LOUREIRO et al.
2019, p. 3).

Loureiro et al. (2019) destacam que o TEA sur-
ge logo no primeiro ano de vida da crianca, podendo
apresentar algumas caracteristicas apds o nascimento
do bebé, porém na grande maioria dos casos, essas
caracteristicas geralmente s6 sdo perceptiveis entre
12 a 24 meses de vida quando a crianga deveria co-
mecar a desenvolver a interagdo sociocomunicativa

propria da idade.
Na literatura atual pesquisa cientificas indicam

que o TEA ¢ causado por uma combinacao de fatores
genéticos e fatores ambientais. Dentre os fatores am-
bientais estao “a idade avancada dos pais no momen-
to da concepg¢do, a negligencia extrema dos cuidados
da crianga, a exposicao a certas medicacdes durante o
periodo pré-natal, o nascimento prematuro e baixo
peso ao nascer” (LOUREIRO et al. 2019, p. 3).

Oliveira e Sertié (2017) discordam e afirmam
que “cerca de 50 a 90% dos casos” de TEA apontam
para fatores de origem genética patoldgica por apre-
sentarem alteracdes moleculares de diferentes pa-
drdes de variantes genéticas que sdo mais frequentes
em pessoas do sexo masculino, mas isso nado significa
que pessoas do sexo feminino ndo possam nascer
com essa deficiéncia ou manifestarem as caracteristi-
cas do TEA.

De acordo com Russo (2019) o diagndstico do
TEA ¢ feito de forma clinica, através observacoes
baseadas em evidéncias comprovadas cientificamente
onde sdo analisados fatores descritos no Manual de
Diagnosticos e Estatistico da Sociedade Norte-Ame-
ricana de Psiquiatria.

Esses fatores baseiam-se em evidéncias que po-
dem ser observadas no ambiente de convivéncia da
crianga, como por exemplo déficits no desenvolvi-
mento da comunicacdo verbal e nido verbal onde a
auséncia de gestos e expressdes faciais sdo evidentes,
assim como os déficits na interagdo socioemocional
onde apresenta dificuldade de relacionar-se com ou-
tras pessoas nos ambientes em diversos contextos so-
ciais como em brincadeiras, fala ou movimentos es-
tereotipados, dificuldade de mudanca na rotina, como
por exemplo procura manter os mesmos habitos de
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alimentacdo todos os dias, apego excessivo ou inte-
resse fixo por objetos incomuns, reagdao adversa a
sons e fascinagdo excessiva por luzes ou movimentos
repetitivos de objetos.

Esses sinais podem apresentar-se precocemente
logo nos primeiros anos de desenvolvimento da vida
da crianca e sem o acompanhamento adequado pode
acarretar em sequelas que afetam a vida do autista.
Quanto mais cedo for o diagnostico do autismo, mais
autonomia e qualidade de vida o autista adquirira
para viver, conviver e desempenhar o seu papel soci-
al.

De acordo com Russo (2019), o autismo pode
ser classificado em trés graus de suporte: grau de su-
porte leve ou nivel 1, grau de suporte moderado ou
nivel 2 e grau de suporte severo ou nivel 3. Esses
graus vao depender da necessidade que cada pessoa
com TEA precisa para se desenvolver e adquirir au-
tonomia.

Conforme Russo (2019), no grau de suporte leve
ou nivel 1 a pessoa com TEA apresenta déficit socio-
comunicativo, dificuldade para interagir e relacionar-
se com outras pessoas até¢ em situagdes simples da
vida cotidiana, costuma apresentar comportamentos
inflexiveis e movimentos repetitivos de fixacao.

No grau de suporte moderado ou nivel 2 o autis-
ta apresenta dificuldade na interacdo ¢ comunicacao
verbal e nao-verbal, pode apresentar irritabilidade
frequentemente sem motivo aparente, tem aversao a
mudancas na rotina necessitando de mais apoio para
realizar atividades que requerem atencao.

No grau de suporte severo ou nivel 3 como tam-
bém ¢ conhecido, ha maior complexidade, pois, o
autista demonstra muita dificuldade para interagir
com as demais pessoas, ainda que seja da familia,
apresentando dificuldade na comunicacdo verbal e
nao verbal, pode apresentar comportamento agressi-
vo, impulsivo e repetitivos, quando contrariado, de-
mostrando resisténcia para mudar o foco ou lidar
com mudangas, principalmente na rotina.

Conforme Russo (2019), seja qual for o grau do
autismo, a pessoa com TEA precisa de acompanha-
mento médico (fonoaudiologia, fisioterapia, psicolo-
gia, farmacologia, dentre outros), se necessario, € pe-
dagogico que incentive a interacdo social, as habili-
dades intelectuais e motoras para se desenvolver suas
potencialidades, independéncia sociocomunicativa e
mais qualidade de vida. ambiental e social da susten-
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tabilidade (MELO; CANDIDO, 2013)

3 O ASPECTOS METODOLOGICOS
NA ESCOLARIZACAO DE ALUNOS
COM TEA

De acordo com Mantoan (2003), a auséncia de
desafio ainda ¢ a maior barreira para que se consiga
mudar a educacgdo e quebrar com o velho e tradicio-
nal paradigma na forma de ensinar. Busca-se neutra-
lizar qualquer forma de mudanga que venha provo-
car a “desestabilidade” do sistema educacional e
comprometer a “estrutura” de uma educacdo exclu-
dente.

Pensar a inclusdo apenas a partir de uma defici-
éncia, ¢ segundo Mantoan (2003) continuar a excluir
alunos e alunas que deveriam estar inseridos dentro
do processo ensino aprendizagem de suas classes es-
colares. e responsabilidade social.

O ponto de partida para se ensinar a turma toda,
sem diferenciar o ensino para cada aluno ou grupo
de alunos, é entender que a diferenciacdo ¢é feita
pelo proprio aluno, ao aprender, e ndo pelo
professor, ao ensinar! Essa inversdo ¢ fundamental
para que se possa ensinar a turma toda,
naturalmente, sem sobrecarregar inutilmente o
professor (para produzir atividades e acompanhar
grupos diferentes de alunos) e alguns alunos (para
que consigam se “igualar” aos colegas de turma
(MANTOAN, 2003, p. 39).

Nesse sentido, observa-se qudo grande ¢ a im-
portancia da escola e do papel do professor para que
de fato pessoas com deficiéncia possam vivenciar a
tao almejada inclusdo escolar.

O professor que recebe um aluno autista em
sua turma regular, segundo Lourengo e Leite (2015)
precisa ter clareza de quais objetivos seguir para
atender as especificidades desse aluno e contribuir
com seu desenvolvimento educacional. Este educa-
dor precisa “possuir competéncias de aplicagdo dos
principios de controle de comportamento bem como
conhecer métodos instrucionais e estratégias especi-
ficas” (LOURENCO; LEITE 2015, p. 67).

De acordo com Martins ¢ Monteiro (2017), as
diretrizes curriculares, legislacdes e politicas publi-
cas voltadas as pessoas com necessidades educati-
vas especiais estdo contribuindo para que esses alu-
nos sejam inseridos no contexto das escolas regula-
res para iniciarem seu processo de escolariza¢do e
socializagdo de aprendizagem significativas, aju-
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dando no desenvolvimento e constru¢do desses sujei-
tos.

Para as autoras, faz-se necessario a quebra de
paradigmas tradicionais metodologicos que nao con-
tribuem com o desenvolvimento educacional do aluno
autista. Segundo elas, s3o necessarias a¢des pedagogi-
cas que vivenciem situacdes concretas capazes de da
sentidos as habilidades e conhecimentos desenvolvi-
dos, pois muitas criancas autistas apresentam grandes
dificuldades para da significado as suas a¢des e com-
portamentos e sao compreendidas de forma equivoca-
da, como se suas acoes nao fizessem sentido.

Segundo as autoras, com base na teoria histori-
co-cultural, para as criangas autistas, seu universo ad-
quire significados quando na interagdo e socializagdao
com o outro, sua acdo ¢ interpretada e devolvida,
construindo sentido que so ¢ possivel dentro dessa re-
lacdo, interacdo “eu-outro”. E como se o autista com-
preendesse suas acdes sO a partir da compreensao do
outro que esta a sua volta.

Essa relacdo de interagdo entre os sujeitos €, se-
gundo as autoras, fator primordial para a interpretacao
da acdo pelo autista, pois a linguagem atribuida a acao
da sentido ao que esta sendo vivenciado pelo autista
que sem essa relacdo ndo conseguiria compreender ou
desenvolver o raciocinio e a significacao.

De acordo com as autoras, a escola desenvolve
papel fundamental na construcdo da significagdao das
acdes no contexto sociocultural por representar um
espaco onde diferentes linguagens ¢ formas de pensar
e agir sao compartilhadas, contribuindo com a “fun-
¢ao especifica que ¢ a de instruir, trabalhando o co-
nhecimento historicamente produzido e possibilitando
a participagao da crianga nesse processo historico”
(MARTINS E MONTEIRO, 2017, p. 218).

No que tange as pessoas com o TEA, geralmente
apresentam dificuldade de se relacionar com as de-
mais pessoas, o que prejudica no desenvolvimento e
contribui com o seu isolamento sociale. Diante desse
cenario, a educagdo especial surge no espago escolar
trazendo proposi¢des concretas para auxiliar no de-
senvolvimento da aprendizagem deste publico segun-
do suas especificidades.

De acordo com a Resolucao 304 de 25 de maio
de 2017:
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Art. 80 Entende-se por Educacdo Especial, para os
efeitos dessa resolug@o, a modalidade de educagdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, na perspectiva de educagdo inclusiva,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, visando ao exercicio
pleno de sua cidadania e garantindo metodologias e
alternativas de atendimento diferenciadas, de
servigos e recursos condizentes com as necessidades
de cada aluno.
Paragrafo Unico. A inclusio escolar referida no
caput envolve ndo somente principios ¢
procedimentos para a inser¢do, eliminando-se
barreiras para o acesso (fisicas, atitudinais, de
equipamentos  pedagdgicos curriculares) mas
sobretudo, mudangas atitudinais, relativamente a
postura do educador e dos grupos sociais,
garantindo a permanéncia nas classes regulares,
aperfeicoando e otimizando a educacdo em

beneficio dos alunos com e sem necessidades
educacionais especiais (PARA, 2017, p. 0l).

Observa-se que os principios/normas vao muito
além do que as barreiras impostas por materiais pe-
dagdgicos ou mobiliarios adequados as necessidades
dos alunos, estao relacionadas também a postura dos
educadores e do fazer pedagogico no espago escolar.

Para Martins e Monteiro (2017) o trabalho com
pessoas autista no contexto escolar ¢ novo, mas pre-
cisa ser desenvolvido de forma organizada, dentro de
uma rotina que se constréi conhecimento de maneira
concreta na interacdo entre todas as pessoas que
compodem o espago escolar. Nessa relacdo de cons-
trucdo do conhecimento significativo, dentro do es-
paco de interacdo, as acoes ganham sentido e o aluno
autista troca experiéncias por meio da vivéncia e
convivéncia com o outro, onde essas acdes passam
“a fazer parte de seu universo simbolico” (MAR-
TINS; MONTEIRO, 2017, p. 219).

Costa (2007) mostra que um dos primeiros mé-
todos utilizados para trabalhar e incentivar a autono-
mia de pessoas autistas com capacidade de comuni-
cacao verbal reduzida foi o Makaton, onde se utiliza-
va simbolos e sinais para se comunicar, porém, o
método ndo apresentou melhorias significativas no
desenvolvimento da linguagem do autista por exigir
deste menos capacidade cognitiva relacionada a lin-
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guagem ou a memarias.

O Picture Exchange Communication System
[PECS] € um método que vem sendo utilizado, onde a
crianca utiliza figuras para expressar seus desejos, 0
que facilita no processo de compreensao e comunica-
¢do entre o autista e as pessoas com as quais convive,
podendo servir at¢ mesmo de instrumento para incen-
tiva a fala, por estabelecer a “associacdo entre ideia e
simbolos” (COSTA, 2012, p. 43).

Nesse sentido, a autora ressalta a importancia da
familia para o desenvolvimento da linguagem e co-
municacdo autébnoma do autista. Segundo a mesma,
no convivio familiar pode-se usar estratégias simples,
como colocar brinquedos preferidos ou alimentos que
a crianca goste em locais visiveis, mas nao ao alcance
para que esta sinta-se estimulada a usar a fala para ex-
pressar seus desejos e interesse.

Observa-se que com a orientacdo adequada os
familiares podem continuar o trabalho pedagogico
com a crianca autista no ambiente familiar, uma vez
que, ¢ geralmente nesse espago que a crianga passa a
maior parte do tempo e precisa aprender a se relacio-
nar com as pessoas € compreender as regras desse
ambiente.

Costa (2012) salienta que além dos métodos
mais acessiveis e simples, também sdo utilizados dis-
positivos eletronicos, como computadores e teclados,
criados especificamente para incentivar e atender as
necessidades das pessoas autistas, estes permitem o
desenvolvimento do autista de maneira mais esponta-
nea e autonoma.

Costa (2012) evidencia que programas educacio-
nais de estimulos visuais, como o TEACCH [Treat-
ment and Education of Autistic and Related Commu-
nication Handicapped Children], contribuem com o
aprimoramento da linguagem e até colabora para que
a crianca deixe de praticar comportamentos conside-
rados inapropriados que podem ocorrer em momentos
de descontentamento. Tal programa também enfatiza
a importancia de se organizar o espaco educativo e
desenvolver o ensino com o autista baseando-se em
pistas visuais que inicie do conhecimento prévio da
crianca para consolidar o que ja aprenderam, de forma
a desenvolver o conhecimento cognitivo.

Outro método também muito utilizado segundo
Costa (2012) ¢ o ABA (Applied Behavior Analysis /
Analise Comportamental Aplicada), onde busca-se
trabalhar desde os primeiros anos de vida do autista,
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comportamentos considerados apropriados, voltados
ao desenvolvimento da linguagem, autonomia para
cuidar de si, interacdo social nas brincadeiras bus-
cando desenvolver na crianca a independéncia de
forma a conviver com os demais de maneira integra-
da. Neste método também se utiliza técnicas de elo-
gios e desaprovacdo para minimizar padrdes de
comportamentos inapropriados como as birras.

A autora ressalta que no primeiro ano de traba-
lho com a crianca autista com o método ABA ¢ mui-
to importante o apoio da familia. Por este motivo,
ndo se pode iniciar este trabalho sem a permissdo
dos responsaveis, vista que neste método ¢ funda-
mental que os pais complementem, no ambiente fa-
miliar, o trabalho que esta sendo desenvolvido com a
crian¢a de forma a colaborar com o trabalho do pro-
fissional. “Baseado num refor¢o de estimulos, como
o elogio e a desaprovacao, este modelo de interven-
¢do aposta no treino dos pais para que possam ajudar
as criancas a transferir comportamentos para dife-
rentes contextos” (COSTA 2012, p. 46).

Para Mello (2003) trata-se de um método que
tem por finalidade ensinar a pessoa com TEA desen-
volver as capacidades cognitivas para que possa
aprender comportamentos considerados adequados
para viver de maneira independente no meio social.

Costa (2012) revela outro método que embora
seja considerado empirico ndo ¢ menos importante: o
Lovaas, uma técnica desenvolvida num espago de
tempo de vinte horas de trabalho semanais, dentro do
ambiente familiar, cujo objetivo ¢ trabalhar o desen-
volvimento linguistico, cognitivo e social da crianca
autista. Nesse método, os membros da familia preci-
sam estar disponiveis ao programa.

Costa (2012) anuncia também que embora as
regras trabalhadas com o autista se mostrem signifi-
cativas dentro do processo de ensino/aprendizagem a
aceitacdo do outro ndo ¢ algo que acontece de forma
técnica, desenvolvida por meio de métodos ou esti-
mulo. E algo que depende da relacio interpessoal
entre ambos, ¢ a melhor maneira para promover a
interacdo entre as criancas e o autista é propiciar
condi¢des para que o autista possa observar e queira
interagir espontaneamente.

4 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa possui natureza qualitativa porque
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“ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel
de realidade de que n3o pode ser quantificado”
(MINAYO, 1994, p. 21). Quanto aos seus objetivos
mais gerais esta pesquisa configura-se como
descritiva uma vez que ela “tem como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populagdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL,
2008, p. 28).

No concernente aos procedimentos técnicos
este estudo apresenta os tipos de pesquisa:
bibliografica e de campo. “praticamente toda
pesquisa académica requer em algum momento a
realizagdo de trabalho que pode ser caracterizado
como pesquisa bibliografica” (GIL, 2017, p. 33). O
instrumento de coleta utilizado foi a entrevista
semiestruturada e a analise de dados pautou-se no
método hermenéutico-dialético. “nesse método a fala
dos atores sociais ¢ situada em seu contexto para
melhor ser compreendida” (MINAYO, 1994, p. 77).

O interesse pelo tema surgiu, em meio a
pandemia do Novo Corona virus. O momento atipico
em que o ano letivo 2021 iniciou mesmo sem aulas
presenciais despertou interesse em saber como o0s
professores estavam desenvolvendo o trabalho
pedagogico com esse publico dentro das escolas do
municipio de Tomé-Acu. Na ocasido da pesquisa os
educadores ja se faziam presentes nas escolas e o
isolamento permanecia para os alunos. Os contatos
presenciais realizados durante a coleta de dados
seguiram todos os protocolos recomendados pelo
Ministério da Satde para prevencdo e combate a
COVID 19.

Como locus da pesquisa foram escolhidas trés
escolas da rede municipal, com diferentes niveis de
ensino, que possuem matriculas de alunos com TEA:
A primeira atende as demandas de Creche e
Educacdo Infantil atuando com criancas na faixa
etaria de 3, 4 ¢ 5 anos e 11 meses, seguida de duas
Escolas de Ensino Fundamental, uma que atende os
anos iniciais (1° ao 5° ano) e outra que atende os
anos finais (6° ao 9° ano). As Escolas foram
classificadas em Escola 1, Escola 2 e Escola 3,
escolhidas de acordo com a experiéncia no
atendimento a pessoas com o TEA e pelo
quantitativo de matriculas no ano letivo de 2021.

O publico-alvo desta pesquisa ¢ composto por
professores de Sala Regular e professores de Sala de
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Recurso Multifuncional. Em ambas escolas foram
feitas as mesmas perguntas tanto para os professores
da classe regular quanto para os da Sala de Recursos
Multifuncional.

Para coletar os dados da pesquisa inicialmente
procurou-se os responsaveis pelas Escolas (campo da
pesquisa) para entregar a carta de apresentagdo e
apresentar o trabalho de pesquisa, e assim solicitar
autorizagao para que a professora da Sala Regular ¢ a
professora da Sala de Recursos Multifuncional
respondessem as perguntas. A seguir, marcou-se
horarios diferentes com as professoras para coleta de
informacdes por meio de entrevistas semiestruturadas
que na oportunidade foram gravadas. Posteriormente,
essas entrevistas foram transcritas e analisadas. Os
entrevistados foram nomeados em ordem alfabética
de A a F para preservar suas respectivas identidades.

Apos realizar a leitura atenta das informagdes
coletadas, a fim de apreender as particularidades do
material foram estipuladas formas de classificacdao
das informagdes de acordo com o sentido apresentado
definindo os conceitos teodricos orientadores da
analise. Buscou-se Primeiro analisar as informacdes
obtidas a partir das entrevistas com os professores da
Escola 1, posteriormente as informagdes coletas por
meio das entrevistas com os professores da Escola 2 e
por ultimo as informacdes resultantes das entrevistas
com os professores da Escola 3.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

No periodo da realizacio da pesquisa, a
dinamica escolar se dava por intermédio dos pais ou
responsaveis dos alunos que ficaram incumbidos de
levar para casa e devolver as propostas de atividades.
Os pais ou responsaveis recebiam as orientagdes dos
professores para auxiliar no desenvolvimento das
tarefas em casa e posteriormente os professores
procediam a avaliagdo com base na devolutiva das
tarefas.

A partir da realizacdo das entrevistas com
professores de Sala Regular e professores de Sala de
Recurso ~ Multifuncional ~ obteve-se  respostas
significativas para a pesquisa evidenciando questdes
relevantes dentre as quais destacamos algumas a
saber.

Ao serem questionados sobre quais sdo as
estratégias adotadas no ensino de pessoas com o
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Transtorno do Espectro Autista nesse periodo os
Professores de Salas Regulares aqui denominados
PSR e os Professores de Salas de Recursos
Multifuncionais  aqui denominados =~ PSRM
apresentaram as seguintes respostas:

Quadro 1. Metodologias utilizadas

Professores de Sala Regul Professores de Sala de Recurso Multifuncional

PSR1 - A interagio de terapeuta e social da
APAE

PSEM1 - [.] apoio visuais como fotografias,
desenhos, letras para se cormmnicar

PSR1 — A professora do AEE repassa o cademo
com as atividades que ela transforma da maneira
apropriada para ele.

PSRM2 [..] figuras e imagens, jogos, roda para
eles brincarem para ficarem juntos, eles gostam de
objetos de encaixe, né? Coisas que eles possam

montar, que eles tiram. que eles colocam Praissoa
gente usa muito gquebra-cabega, com letras, com
mimeros.

PSR3 — A gente trabalha o cademo de atividades e | PSRM3 — A crianga vem, & feita uma pesquisa,
procura adaptar o curriculo para os nossos alunos | depois a gente organiza as atividades de acordo
trabalhando as vogais, trabalhando, compo é que eu | com as necessidades dela, é feita 2 avaliagio do
posso dizer, os jogos, entio dentro dos assuntos | desenvolvimento, em que nivel de aprendizagem
que nés trabalhamos com os demais alunos nds | ela estd, dai a gente parte.

procurames adaptar da melhor maneira.

Fonte : Edileia (2021)

Com base nas respostas, observou-se tanto o
primeiro quanto o segundo professor ndo apontaram
suas estratégias atribuindo a outros profissionais.
Aqui importa lembrar que a tarefa do professor da
sala regular nao deve ser substituida, mas sim
realizada em conjunto com a de outros profissionais.
O terceiro professor cita o uso do caderno de
atividades adaptadas em conjunto com a equipe
pedagogica, relacionando os contetudos estudados no
curriculo da Sala Regular a materiais concretos
observando o nivel de aprendizagem do aluno, o que
nos parece ser a estratégia mais coerente a ser
adotada pelo professor da Sala Regular, pois ao
direcionar a educacdo a crianga com o transtorno do
espectro autista, deve-se selecionar os objetivos de
acordo com o nivel de desenvolvimento da crianga “e
verificar se ndo estdo acima de suas condicoes
cognitivas” (CASTRO 2013, p 27).

Castro (2013) argumenta ainda que quando o
aluno autista participa de forma intensa das aulas, seu
desempenho tende a melhorar, mas para isso ¢
importante que a escola oportunize estratégias que
ajudem a crianga autista ‘“no desenvolvimento dos
conteudos” para que possa Interagir ‘“‘com as
atividades escolares” seja no espaco da sala de aula
ou no ambiente familiar.

Conforme Castro (2013) “o processo da escrita
apoiada pelo professor iniciada por desenhos,
inicialmente muito simples e progressivamente mais
complexos até chegar em letras e depois palavras”.
Para a autora, a utilizacdo desses desenhos deve
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iniciar, na medida do possivel, por “programa de
computacdo, depois o quadro negro e finalmente
papel”.

Na entrevista o PSRM2 cita diferentes
estratégias para auxiliar no desenvolvimento das
criancas com TEA, como por exemplo quebra-
cabeca envolvendo letras. De acordo com Castro
(2013) “atividade de leitura” ajuda a crianga autista
a despertar a “capacidade de pensar, criar, imaginar
e memorizar’,  promovendo  assim  uma
aprendizagem significativa onde o estimulo através
de materiais concretos pode beneficiar ndo s6 o
cognitivo, como também a coordenacdo motora.

O PSRM3 foi feliz em declarar que antes de
elaborar as atividades ¢ feita uma avaliacdo com o
aluno a fim de verificar as suas necessidades e dai
partir para a elaboragdo do planejamento, usando
assim as estratégias adequadas para o seu
desenvolvimento. Segundo Costa (2012, p 70) “a
avaliagdo ¢ um momento de extrema importancia na
medida em que ndao se pode avangar para a
intervencdo sem antes se ter feito uma correta
avaliacdo da crianca”.

De acordo com as Diretrizes para a educacao
especial:

A avaliagdo na Educacdo Especial devera levar em
consideragdo todas as variaveis: as que incidem na
aprendizagem com cunho individual; as que
incidem no ensino, como as condi¢des da escola e
da pratica docente; as que inspiram diretrizes gerais
da educacdo, bem como as relagdes que se
estabelecem entre todas elas (BRASIL, 2001, p,
24).

Vale ressaltar aqui que houve certa lacuna entre
as respostas dos professores da sala regular com as
dos professores da sala de recurso multifuncional,
onde estes citam com unanimidade o uso de
diferentes estratégias como jogos, desenhos, figuras,
objetos, dentre outro, para auxiliar na escolarizagao
dos alunos com TEA, ndo citando em momento
algum o uso de caderno de atividades.

Ao serem indagados a respeito dos recursos
didaticos mais utilizados no ensino de pessoas com o
Transtorno do Espectro Autista durante esse periodo
de isolamento, os professores entrevistados deram as
seguintes respostas:
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Quadro 2. Recursos Didaticos Mais Utilizados

Professores de Sala Regular

Professores de Sala de Recurso Multifuncional

PSR1 [.] recursos visuais, os sensoriais e os
S0nOI0S.

PSRMI1 [.] rétulos, recursos visuais, recursos
sensoriais na parte de pegar, de cheirar.

PSR2 [..] jogos e recorte e colagem. Eu falo mmato
nos jogos porque eles gostam bastante de assistir e
reproduzir o que ele ta assistindo através de
desenhos. Os jogos ndo so matematico, mas quebra
cabega que faz com que ele vtiliza a memona
cognitiva e percepgdo.

PSRM2 [.] jogos de quebra-cabeca, jogos de
montar que eles gostam, de encaixe, [..] tanto
confeccionades pelo professor como jogos que
wieram., [..] do govemo federal, Brinquedos de
coisas colondas que eles gostam [..] eles vio
dando norte do que eles gostam do que eles nio

gostam, por exemplo gostam de pintar. As
atividades eu vou sempre adaptar, eu vou utilizar
algo para ele pintar, outros gostam so de colar
Entio a gente vai utilizar algo que se possa colar,
né?

PSR3 o material utilizado hoje, o recurso diditico | PSRM3 [..] os nossos recursos, os humancs, a
utilizado hoje na escola para atender nossos alunos | parte diditica que 2 gente constrdi aqui, ou a gente
com necessidades especiais é o material impreszo e | compra pronto oz jogos, as brncadeiras e os
os jogos que sdo enviados para eles, dentro do que | profissionais das outras dreas.

cada dizciplina observa para cada almo [...]

Fonte : Edileia (2021)

Com base nas respostas tanto dos professores
de Sala Regular quanto dos professores de Sala de
Recurso Multifuncional foi possivel constatar que
dos seis professores entrevistados quatro citaram o
uso de jogos, dois citaram recursos visuais, dois
recursos sensoriais, dois quebra-cabecas.

Conforme citado anteriormente neste trabalho
pesquisas recentes apontam caracteristicas comuns
encontradas em pessoas com autismo as quais
variam conforme o grau de suporte necessario. Tais
caracteristicas estao relacionadas ao
desenvolvimento da interacdo sociocomunicativa e
comportamental e por essa razdo sdo variaveis que
incidlem na aprendizagem, exigindo ateng¢do por
parte da equipe pedagogica envolvida no processo de
ensino deste publico.

Por esse motivo, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica determinam
as seguintes orientagdes:

No decorrer do processo educativo, deverd ser
realizada uma avaliacdo pedagogica dos alunos que
apresentem necessidade educacionais
objetivando  identificar barreiras que estejam
impedindo ou dificultando o processo educativo em

suas multiplas dimensdes (BRASIL, 2001, pag. 34).

especiais,

Considerando os aspectos limitantes das pessoas
com TEA em relacio ao desenvolvimento da
interacdo sociocomunicativa ¢ comportamental e as
orientagdes do Ministério da Educacao — MEC,
através das Diretrizes, pode-se afirmar que as
metodologias mais utilizadas no ensino de pessoas
com TEA contribuem para minimizar ou eliminar as
barreiras do processo educativo, pois 0s jogos
configuram objetos concretos que favorecem a
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aprendizagem tanto do conteudo da sala comum
quanto o desenvolvimento dos aspectos a serem
trabalhados nas Salas de Recursos Multifuncionais.

Os recursos visuais também enfatizados pelos
professores sao importantes aliados no processo
educativo de alunos com TEA. Podendo ser utilizados
tanto na comunicacdo alternativa com os alunos que
possuem diagnosticos mais severos quanto em
atividades com outros fins. Os recursos sonoros sao
igualmente essenciais nesse processo, uma vez que a
medida estas limitagdes sdo trabalhadas vao sendo
melhor administradas pelos alunos com TEA,
favorecendo o seu desenvolvimento neuroldgico.
Quanto ao citado material impresso cabe ressaltar que
a utilizagdo do caderno de atividades nao adaptado
pode ndo ser tdo interessante e até dificultoso para os
alunos com TEA, tendo em vista que este recurso
requer um maior grau de abstracao.

Quando foram indagados a respeito de como sao
organizados os recursos didaticos no ensino de
pessoas com o Transtorno do Espectro Autista, os
professores responderam das seguintes formas:

Quadro 3. Organizacao dos Recursos Didaticos

Professores de Sala Regular

Professores de Sala de Recurso Multifuncional

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas  habilidades ou
superdotagao:l — métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades; (BRASIL, 1996, p 1).

Curriculos,

Diante desse contexto, o papel do professor
assume especial relevancia no sentido de contribuir
para que esse direito seja de fato respeitado e
cumprido no ambito das Escolas. Cada aluno
necessita de diferentes estratégias pedagdgicas que
lhes  possibilite  desenvolver  habilidades e
competéncias necessarias a pratica da cidadania na
vida social.

De acordo com Castro (2013) “a promocao da
aprendizagem ¢ a principal fun¢ao do docente e deve
ser sempre o objetivo da pratica pedagdgica com os
alunos autistas”, devendo contribuir com a
socializacdo, interagdo, autonomia e bem-estar do
mesmo.

Percebe-se que momento de pandemia do Novo
Coronavirus, as mesmas estratégias de ensino foram
utilizadas para diferentes sujeitos, em razdo da
impossibilidade do contato fisico com o aluno, o que
dificulta uma avaliacdo mais detalhada das reais

PSR1 Cademo de atividades diferenciadas para
que a cranga alcance um aprendizade com o
auxilio de jogos e leitura deleite e videos

PSEMI1 S3o organizados através de livros
didaticos, paradidatices, braile, audios, lingua
brasileira de sinais, ajuda da tecnologia, tudo isso
possibilita o acesso ao cumriculo escolar.

PSR2 [...] Sdo tipos de jogos, quebra-cabegas [...]
videos educativos, observando qual a melhor
mangeira de ele ta aprendendo [...] Ele mesmo pode
criar o momento dele e a gente aproveita o que ele
tempara nos dar € assim que a gente faz [..]

PSRM2 S&o organizados confomme ele wvai
aprendendo, por exemplo, se a gente ja utilizou um
método ou uma metodologia e a gente ja viu que
ele  consegun  daquela forma a  gente val
avangando, avangando até chegar o nivel que ja
conseguiu aler e escrever.

PSR3 A gente organiza de acordo com cada
disciplina, cada disciphina tem a sua fomma de
trabalhar. [...] na lingua portuguesa nos trabalha
mmito o ditado em palavras através de recortes, de
quebra-cabega, ¢ as wogais [..] e em relagdo ao
material didatico em si mesmo € a questio do
material impresso e dos jogos.

PSRMS3 [.] a gente organiza de acordo com a
necessidade da cnanga, como eu te falel, eu ndo
estimulo a deficiéncia, eu estimulo a necessidade
da crianga. Se ela é autista, ela tem dificuldade de
concentragio, eu wou estimular a area da
concentracio dela aqui na sala do AEE para que
quando ele chegue na sala regular ele possa ter o
retomo do que esta ocorrendo 1.

Fonte : Edileia (2021)

Com base nas respostas, observa-se que dois
dos trés professores da sala regular incluem o
caderno de atividades como um dos

itens dos

necessidades de aprendizagem de cada um.
Questionados sobre de que forma o ensino tem

adotado  meios de
comportamental e quais,
seguintes respostas:

intervencdo na  area
os professores deram as

Quadro 4. Intervencio na Area Comportamental

Professores de Sala Regular

Professores de Sala de Recurso Multifuncional

PSRI1 Sim, com acompanhamento de especialistas
da area, como fonoaudidloga, neurologista e alguns
outros.

PSEMI Sim. Tratamentos baseados nos principios
da andlise aplicada ouno conpaortamento com wna
duragdo de 20h a 40h por semana ac longo de cada
ano.

PSR Eu acredito que conversa com a famiha
perguntando como a crianga se encontra, como ela
ti se comportande na casa.  Além do
comportamento como € gue td a comvivéncia coma
familia, se ele sente alguma diferenga, as
mudangas.

PSRM2 sobre o que pode, o que ndo pode por
exemplo a gente rostra imagem, a gente chama
sempre atencio do que pode, o que ndo pode [...]

PSR3 O contato que nds temos € atraves das
atividades impressas que muitas das vezes é até
dificil de fazer uma avaliagdo justacoerente comos
nossos alunos com necessidades especiais. Ento &
até dificil de afirmar se esta acortecendo e quais

PSRM3 Aqui o que € que eu fago. geralmente eu
tento trazer para eles os jogos de tabuleiros, alguns
jogos de interagio.

recursos didaticos utilizados no ensino de pessoas
com TEA no atual momento, e os trés professores
citam outros meios como o uso de jogos, quebra-
cabeca, videos educativos e leitura deleite como
meios para promover o aprendizado.

Rev. Gestdo em Conhecimento. v.11, n.11(2023).

Fonte : elaboragdo propria (2021)

Com base nas respostas dos professores da sala
regular observou-se que cada uma busca uma forma
diferente para trabalhar o desenvolvimento da érea
comportamental do aluno autista, que vao desde
cadernos de atividades impressas a conversas sobre o
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comportamento da crianga no ambiente familiar e
indicacdo para o acompanhamento com especialistas
como neurologista e fonoaudiologa.

De acordo com Brasil (2001, p, 56) “¢
indispensavel a integracao dos servicos educacionais
com os das areas de saude e assisténcia social,
garantindo a totalidade do processo formativo ¢ o
atendimento adequado ao desenvolvimento integral
do educando”.

No que tange a nova realidade diante da
pandemia do Novo Coronavirus, Brasil (2001, p, 40)
afirma que:

Os desafios propostos visam a uma perspectiva
relacional entre a modalidade da educagéo especial
e as ctapas da Educacdo Basica, garantindo o real

papel da educagdo como processo educativo do

aluno e apontando para um novo “fazer

pedagogico” (BRASIL, 2001, p, 40).

Ao se tratar de um tempo atipico em que o
professor nao pode ter contato presencial com o
aluno autista, estratégias diferenciadas de ensino
envolvendo a participacao da familia como um todo,
nesse processo ¢ essencial, uma vez que de acordo
com Castro (2013) “a familia é muito importante no
sentido da colaboragdo e da parceria com a escola
para que impacto
desenvolvimento da crianca”.

ocorra um positivo  no

Ao fazer a leitura do significado e do sentido da
Educacdo Especial, nesse novo momento, faz-se
necessario resumir onde ela deve ocorrer, a quem se

destina, como se realiza e como se da a

escolarizagdo do aluno, entre outros temas,

balizando o seu proprio movimento como uma
modalidade de educagdo escolar (BRASIL, 2001, p,
41).

E sabido que apesar dos pais estarem ajudando
os alunos com as atividades escolares em casa, €
papel da escola criar estratégias para orientar o
processo de ensino para que de fato ocorra
aprendizado.

Nas respostas dos professores da sala de
recurso  multifuncional, observou-se que as
estratégias utilizadas no desenvolvimento da area
comportamental baseiam-se em conversas com o
discente sobre o que pode ou ndo fazer no ambiente
escolar, jogos para trabalhar a interacgdo,
acompanhamento com profissionais da area da satde
como psicologo e terapeuta e tratamentos baseados
nos principios da analise aplicada.
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Ao serem questionados

sobre como tem

ocorrido o ensino de pessoas com o Transtorno do
Espectro Autista os entrevistados apresentaram as

seguintes respostas:

Quadro 5 - O Ensino de Pessoas com TEA

Professores de Sala Regular

Professores de Sala de Recurso Multifuncional

PSRl O ensino tem ocomdo de forma
diferenciada, buscando alcangar as dificuldades do
aluno neste tempo de pandenma.

PSRMI1 [...] tem ocomido com dificuldade, pois ha
a falta da relagio entre familia e Escola como fator
necessario para ainclusio do aluno.

PSR2 [..] tem ocomdo como todes nos sabemos
de forma remota, sem ser uma forma presencial
[-] © nosso trabalho tem sido feito atraves de
cademo, enftregue para as mies. mas essas
atividades elas sdo da professora do AEE, ela
transforma da maneira mais apropriada para que o
alune que tem esse tramstomo, ele possa t
melhorando aprendendo [...] conpreendendo os
assuntos.

PSRM2 A primeira coisa que tem que se fazer &
trabalhar a interagdo, [..] a gente nunca isola a
cranga [...] conforme vai passando o tenpo a gente
vai aprendendo de que forma ele aprende. A gente
acompanha, eles & eles que nos ensimam a
desenvolver o que que eles sabem, eles que nos dio
wm norte, wm caminho para seguir com eles, [..]

PSR3 Aquina escola a gente tem trabalhado, neste
momento de pandemia, com cademos de atividades
[-] onde wai as atividades de cada disciplina,
dentro da disciplina de lingna portuguesa, nés
temos trabalhado com nossos alunos o processo de
lingnagem, o processo de escrta tendo em wista
que dentro da disciplina & a maior dificuldade de
nossos almos

PSRM3 Aqui na escola a gente segue o parametro
colocado de forma nacional que o MEC estabelece
e também todas as nommativas que vem pela
Secretaria de Educagio do mumicipio [..] A gente
organiza wma conversa inicial com a familia, onde
a gente faz toda uma pesquisa de vida da crianga,
em seguida a gente senta com a crianga e faz a
avaliagio de observagio para wver a questio

comportamental, quais sdo as necessidades dela.

Fonte : Edileia (2021)

Percebe-se que nao ha concordancia nas falas
dos PSR1 e PSRM1 em relagdo ao ensino de pessoas
com TEA. Um afirma que esta ocorrendo de forma
diferenciada, buscando trabalhar as dificuldades do
aluno, enquanto o outro afirma que esta ocorrendo
com dificuldade, pois falta a boa relacdo entre
familia e escola.

Percebe-se também que ndo ha uma opinido
convergente nas falas dos PSR2 e PSRM2. O PSR2
demonstra que a responsabilidade do ensino do
aluno com TEA fica com o PSRM2. Este tltimo, por
sua vez, relata de forma sucinta como procede no
trabalho com o aluno autista.

O PSR3 afirma que o ensino esta sendo
desenvolvido por meio de cadernos de atividades
impressas. O PSRM3 diz a que primeiro ¢ feita uma
avaliacdo da crianca para depois decidir que recursos
serdo utilizados no processo de ensino.

Pode se dizer que diante das circunstancias da
nova realidade, ndo foi uma tarefa facil oferecer
educagdo de qualidade, adaptadas as reais
necessidades do aluno com TEA, mas também nao
foi impossivel buscar estratégias que pudessem
minimizar os prejuizos educacionais provocados
pela pandemia. Ao definir as “acdes pedagogicas, a
escola deve prevé e prover em suas prioridades, os
recursos humanos e materiais necessario a educacgao
na diversidade” (Brasil, 2001, p 42).

Ao serem questionados sobre com base em que
principios/normas sdo organizados o0s recursos
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didaticos, os professores responderam:

Quadro 6 - Organizacao dos Recursos didaticos

Professores de Sala Regular

Professores de Sala de Recurso Multifuncional

PSR1 Em cademos de atividades, videos e leitura
deleite e aula pratica.

PSEMI1 S30 orgamizados através de ambientes
dotados de equipamentos mobiliarios e matenais
didaticos e pedagogicos para ofertar o atendimento
educacional especializado

PSR2 Eu acredito que com certeza € nas nommas da
BNCC que ¢ a nossa lei, né isso? Porque com
certeza o Nosso ensing pede para que nds possamos
seguir as normas da BNCC.

PSEM?2 a gente procura sempre ta interagindo e
pesquisar mmito, e tertar vanas formas, se a gente
nio conseguin de um jeito a gente tenmta outras
formas porque tem muitas atividades na intemet, ai
tem muitas coisas para ser utilizado.

PSR3 Com base do que & repassado para a gente
da coordenagdo dasala do AEE de acordo com a
evolugio de cada alumo, a coordenagio repasza

PSEM3 Tudo o que a gente faz é amarrado dentro
do projeto politico da Escola e para a educagio
especial isso ndo é diferente,

para gente esses dados de evolugio dos alunos e a
partir dai o que cada alune vai evolundo a gente

vai trabalhando para adaptar essas atividades.

Fonte : Edileia (2021)

O PSRM 1 ressalta que sdo organizados com
base nos mobilidrios e materiais didaticos
pedagdgicos. O PSRM 2 diz que sdo organizados por
meio da interacdo ¢ atividades diferenciadas e o
PSRM3 ressalta que os recursos didaticos utilizados
no trabalho pedagodgico com pessoas com TEA sdo
propostos com base no Projeto Pedagdgico da
Escola.

Observa-se nas respostas dos professores da
sala de recurso multifuncional, no quadro 6, que os
principios/normas sao vistos de formas diferentes.

O PSR1 cita como principios/normas as
atividades desenvolvidas por meio de cadernos,
videos e leitura deleite; o PSR2 afirma que os
recursos didaticos utilizados no ensino de pessoas
com TEA sdo organizados com base nos principios
estabelecidos pela Base Nacional Comum Curricular
— BNCC.

Com base na BNCC, observa-se 0s recursos
didaticos para as pessoas com deficiéncia precisam
estar amparados por principios que busque viabilizar
praticas educativas inclusivas que favorecam o
aprendizado, possibilitando aos alunos, igualdade de
condicdo para desenvolver suas habilidades e
competéncias.

O PSR3 informa que as atividades
desenvolvidas com os alunos com TEA seguem as
orientagdes repassadas pela sala do AEE.

As respostas dos professores de sala de regular,
no quadro 6 desta sessdo diferem ainda mais entre si
quanto aos principios/normas que embasam a
organizac¢ao dos recursos didaticos.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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Com base nos resultados desta pesquisa a
respeito das metodologias utilizadas no processo de
ensino de alunos com o Transtorno do Espectro
Autista na rede municipal de Tomé-Agu no periodo
da COVID 19, pdde-se concluir que no cenario da
pandemia do Novo Coronavirus, os professores
enfrentaram dificuldades metodologicas para atender
as necessidades de aprendizagem dos alunos com
TEA.

As metodologias utilizadas no processo de
ensino de pessoas com o Transtorno do Espectro
Autista basearam-se em cadernos de atividades
impressas seguidos de jogos diversos, recurso
visuais como pranchas, videos, desenhos, recursos
de encaixe/montagem, pintura, colagem e atividades
ao livre.

Foi possivel perceber pouca articulagdo entre
as metodologias utilizadas na sala de recurso
multifuncional e na sala regular, tendo em vista que
surgiram apenas alguns relatos de professores de SR
mencionando envolvimento do professor de SRM na
elaboragdo dos cadernos de atividades impressas, ¢
nestes foi possivel notar uma relagdo unilateral onde
o professor de SRM se encarregou pela elaboragao e
até mesmo pela aplicacdo da atividade. Também ndo
houve relato de professores de SRM mencionando
envolvimento de professores de SR em qualquer
atividade realizada pelo AEE.

Neste sentido, os resultados nos levam a
constatar que o periodo da COVID 19 evidenciou,
ainda mais os entraves presentes no ensino como o
da necessidade de formacao dos docentes, sobretudo
da sala regular. Ficou evidente também a fragilidade
do processo avaliativo que por ser realizado a
distancia, em geral por meio das devolutivas dos
cadernos de atividades, nem sempre correspondia ao
aprendizado dos alunos.
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